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RESUMO

A finalidade deste estudo € apresentar a importancia do processo de avaliacdo escolar na
educacdo infantil, enfatizando que este pode constituir-se em uma ferramenta de
aprendizagem. Para tal, primeiramente torna-se oportuno compreendermos como ocorre
algumas fases no desenvolvimento da crianca. Assim este estudo faz uso da teoria de Jean
Piaget sobre as fases do desenvolvimento cognitivo. Na sequéncia analisar como a
educacdo infantil esta prevista na legislacdo educacional, quais as orientacdes, 0s
apontamentos e documentos oficiais que dizem respeito a essa tematica. Em seguida,
apresentamos um olhar tedrico sobre o processo de avaliagdo na educacdo infantil sob
referencial de Jussara Hoffmann, uma das mais renomadas pesquisadoras brasileiras sobre
0 assunto. Para finalizar nosso estudo, realizamos a analise de pareceres descritivos
recolhidos em escolas de educacéo infantil do municipio de Marau — RS, confrontando-os
com as orientacdes das legislacdes educacionais e com os estudos da professora Jussara
Hoffmann. Espera-se ter atingido os propésitos do estudo e ter contribuido direta ou
indiretamente para a qualificacdo dos processos de avaliagdo na educacdo infantil no
contexto do municipio de Marau. Almeja-se também, que o presente estudo possa servir
aos professores e gestores da educacdo infantil local como uma ferramenta de reflexdo
acerca da importancia do ato de avaliar nossas criancas. Que este ato, mais do que atribuir
qualidades, sentenciar julgamentos, comparagfes do que a criangca consegue ou nao
executar, possa servir como um orientador da pratica pedagdgica do professor e, assim
contribuir para a qualificacdo dos processos de ensino e aprendizagem. Redigir os
pareceres descritivos ndo é tarefa facil. Requer o habito de registros individuais, de
particularidades de cada crianca e, acima de tudo, um olhar sensivel e caracteristico sobre o
contexto de cada crianca.

Palavras chaves: Avaliagdo. Educacgéo Infantil. Aprendizagem.

ABSTRACT

The purpose of this study is to present the importance of the process of school evaluation
in children's education, emphasizing that this can constitute a learning tool. For this, it is
first timely to understand how some stages in the child's development occur. Thus this
study makes use of Jean Piaget's theory on the stages of cognitive development. In the
sequence analyze how the education of children is provided for in educational legislation,
what guidelines, notes and official documents that relate to this theme. Next, we present a
theoretical view about the evaluation process in child education under the reference of
Jussara Hoffmann, one of the most renowned Brazilian researchers on the subject. To
conclude our study, we conducted the analysis of descriptive opinions collected in schools
of children 's education in the city of Marau - RS, confronting them with the guidelines of
educational legislation and with the studies of Professor Jussara Hoffmann. It is hoped to
have achieved the purposes of the study and to have contributed directly or indirectly to the



qualification of evaluation processes in early childhood education in the context of the
municipality of Marau. It is also hoped that the present study can serve the teachers and
managers of the local infantile education as a tool of reflection on the importance of the act
of evaluating our children. That this act, rather than assigning qualities, judging judgments,
comparisons of what the child can or cannot perform, can serve as a guideline of the
pedagogical practice of the teacher and thus contribute to the qualification of teaching and
learning processes. Writing descriptive opinions is no easy task. It requires the habit of
individual records, of particularities of each child and, above all, a sensitive and
characteristic look at the context of each child.

Keywords: Evaluation. Child education. Learning.
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INTRODUCAO

O presente trabalho que tem como tema “Avaliagdo na Educacao Infantil: entre os
documentos, a teoria e a pratica”, o qual surge a partir do sexto semestre do Curso de
Pedagogia com o pré-projeto e se intensifica no primeiro estagio, sendo que os trés
estagios foram realizados em colégio particular. Considerando que a avaliacdo na educagéo
infantil acontece por meio de pareceres descritivos, surge entdo o interesse em saber como
é realizado esse procedimento avaliativo nas escolas municipais de educacdo infantil e se
de fato estdo de acordo com o estabelecido na Secéo Il da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDBEN), sancionada em Dezembro de 1996, e com os Pareceres
Curriculares Nacionais (PCNs), referentes a educacao infantil.

Considerando a relevancia social da pesquisa, pretendemos analisar se a
avaliacdo nessa etapa da vida escolar esta contribuindo verdadeiramente para a formagéo
da crianca, também de que forma essa avaliacdo pode contribuir para a melhoria de
qualidade do ensino, para a ampliagdo do conhecimento, e do processo de ensino-
aprendizagem, bem como para a qualificacdo da relacdo entre educador e educando.

Essa analise partira do propdsito de uma triangulacdo de dados documentais com
dados bibliograficos e com material empirico. Os dados documentais compreendem o
conjunto de leis entre outras que tratam da orientacdo do Ministério da Educacdo sobre
como deve ser conduzido o processo de avaliacdo na educacdo infantil. Os dados
bibliograficos, dizem respeito a analise de obras de renomados autores sobre a tematica
investigada. Por sua vez, os dados empiricos, compreendem o conjunto de pareceres de VI
escolas de educacdo infantil do municipio de marau que foram coletados para a analise.

A partir da triangulacdo entre os dados documentais, bibliogréficos e empiricos,
realizou-se a analise de como esse processo avaliativo vem sendo desenvolvido nas escolas
pesquisadas e se pode configurar-se como um elemento qualificador do processo de ensino
e aprendizagem. Para tal, procurou-se identificar como se da a formacéo desses pareceres,
de que forma ¢ avaliado o desenvolvimento de aprendizagens dos alunos e se 0s pareceres
permitem uma identificacdo dos desafios e das potencialidades que se colocam diante de
cada crianca; compreender de que forma deve ser avaliado o desempenho diario dos
alunos; mencionar se os Pareceres Descritivos permitem uma identificacdo dos desafios e
das potencialidades que se colocam diante de cada crianca; analisar se é possivel

identificar as evolucbes dos alunos através desse método de avaliativo; e contextualizar
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como a avaliacdo na educacdo infantil estd sendo realizada nas escolas municipais de
MARAU-RS.

Para cumprir com tal propoésito, julgamos oportuno, no primeiro capitulo, fazer
uma anélise de cunho teorico acerca dos estagios de desenvolvimento das aprendizagens
das criancas, de acordo com Jean Piaget. Em seguida, também consideramos importante
associarmos essa abordagem sobre o desenvolvimento cognitivo das criancas as suas
vivéncias na escola de educacdo infantil, considerando o espaco, as trocas intelectuais
efetuadas com os colegas e o cotidiano estabelecido pelo grupo em sala de aula.

No segundo capitulo, faz-se uma analise dos PCNs, referente a educacao infantil,
suas orientacOes e seus desafios. Segundo o documento, o ato de avaliar na educacgéo
infantil deve ser entendido como um conjunto de ac¢bes que auxiliam o professor a refletir
sobre as condicdes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as necessidades
apresentadas pelas criangas. Nesse sentido, tal processo constitui-se como um elemento
indissocidvel do processo educativo, que possibilita ao professor definir critérios para
planejar as atividades e criar situacfes que gerem avangos na aprendizagem das criangas.
Além disso, tem como funcdo acompanhar, orientar, regular e redirecionar esse processo
como um todo.

No terceiro capitulo, apresentam-se um olhar sensivel e reflexivo sobre a crianca e
a avaliacdo na Educacdo Infantil, enquanto concepcdo avaliativa segundo Jussara
Hoffmann (2006). Para a autora um dos pressupostos basicos da avaliagdo € justamente
torna-la investigativa e ndo sentenciva, mediadora e ndo constatativa, porque é a interacao
adulto/crianca que justifica a avaliacdo em educacdo infantil e ndo a certeza, 0s
julgamentos, as afirmagdes inquestionaveis sobre o que ela é ou ndo é capaz de fazer.
Além disso, professor deve sentenciar métodos de registro uniformes e padronizados como
as fichas padronizadas e buscar estratégias de acompanhamento da histéria que cada
crianca vai constituindo ao longo de sua descoberta do mundo.

Por fim, no quarto capitulo, realizamos a analise dos pareceres descritivos
recolhidos de VI escolas municipais de educacdo infantil no Municipio de Marau. A
escolha dessas escolas foi orientada por uma distribuicdo geografica, de modo a
contemplar a regido central e tambeém os bairros da cidade. A anélise desses pareceres serd
guiada pelas orientagdes dos PCNs e com respaldo tedrico de importantes pesquisadores da
avaliacdo na educacdo infantil, sobretudo destacando-se Jussara Hoffmann.

Com as considerac@es finais, espera-se ter atingido os propoésitos do estudo e ter

contribuido direta ou indiretamente para a qualificacdo dos processos de avaliacdo na
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educacdo infantil no contexto do municipio de Marau. Espera-se que o presente estudo
possa servir aos professores e gestores da educacédo infantil local como uma ferramenta de
reflexdo acerca da importancia do ato de avaliar o processo de desenvolvimento de
aprendizagens das criangas. Que este ato, mais do que atribuir qualidades, sentenciar
julgamentos do que a crianga consegue ou ndo executar, possa servir como um orientador
da pratica pedagogica do professor e, assim contribuir para a qualificacdo dos processos de
ensino e aprendizagem. Redigir os pareceres descritivos ndo é tarefa facil. Requer o habito
de registros individuais, de particularidades de cada crianca e, acima de tudo, um olhar

sensivel e peculiar sobre e no contexto de cada crianca.
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2. AS FASES DO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA SEGUNDO JEAN
PIAGET

E importante para este trabalho e também para a formagéo do educador conhecer
as fases do desenvolvimento das criangas, pois, cada uma tem o seu jeito de aprender, sua
fase em se desenvolver e a avaliagdo na educacdo infantil tem como base a essa
compreensdo de desenvolvimento cognitivo para a partir disto avaliar o aluno em todas as
suas dimensdes.

Algumas criangas possuem um carater mais acelerado para aprender do outros,
bem como de interagir com os objetos e com 0 meio que as cercam, da mesma forma que €
possivel afirmar que cada crianga tem uma forma particular de se relacionar com o seu
meio.

O primeiro contato da crianga com 0 meio que a cerca é a partir das sensacfes
motoras que fard disso as suas primeiras percepcdes tendo como interferéncia e refletindo
0 que ocorre com a exploracdo do espago pelo qual esta sendo inserida. E para que esse
processo ocorra de forma segura a crianga necessita ser estimulada de forma adequada para
assim aumentar a sua capacidade de interacdo social.

Para o professor e fildsofo francés naturalizado brasileiro Yves de La Taille, “o
homem é um ser essencialmente social, portanto impossivel de ser pensado fora do
contexto da sociedade em que nasce ou vive” (LA TAILLE, M. OLIVEIRA, K. DANTAS
1992, p. 11). Em outras palavras, pode-se afirmar que o ser humano visto como
independente das influéncias dos diversos grupos que frequenta, visto como imune aos
legados da historia e da tradicdo, este homem simplesmente ndo existe, ou seja, pode-se
descrever que o ser humano € um ser dependente do grupo pelo qual se esta inserido, age
se relaciona e vive em funcdo disto, faz parte da formacdo e do desenvolvimento do
sujeito.

A crianga ao nascer ja passa por seu primeiro momento cadtico, o primeiro
contato concreto com o mundo, com o meio pelo qual esta sendo inserida. Tudo se torna
novidade e isso ird acontecer cada vez com mais frequéncia ao passar dos dias, pois, sera
fundamental para o seu desenvolvimento aos poucos ir “esculpindo” suas transformagdes a
partir de suas interaces. Piaget (1973) define claramente as formas de socializacdo dos
sujeitos, 0 que, segundo ele, parte do “grau zero”, recém-nascidos, para o “grau maximo”

do individuo, pelo qual cria entdo a partir de seu desenvolvimento a sua propria autonomia.
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Para Piaget (1973), a personalidade €, pois, uma coordenacdo da individualidade
com o universal. A forma como o “eu” (0 carater e a personalidade) se relacionam com o
universal. E, contudo, o convivio escolar ird auxiliar as criangas para que possam conviver
socialmente com os demais, onde a unido das familias juntamente com a escola é
fundamental para a formacédo da personalidade dos educandos, sem gque 0S mesmos percam
a autonomia, e com isso, possam realizar trocas intelectuais equilibradas com os seus
pares.

Nesse sentido, 0 “ser social” do mais alto nivel, segundo Piaget (1973), € alguém
que interage com o meio de forma equilibrada. Para o autor, a construcéo da personalidade
perpassa por quatro estagios do desenvolvimento cognitivo da criangca, Como vejamos nas
proximas paginas em suas fases. Esses quatro estagios sdo definidos por Piaget como
estagio sensorio-motor (0 aos 02 anos), estagio pré-operatorio (02 aos 07 anos), estagio
operatdrio concreto (07 aos 11 anos) e estagio operatorio formal (12 anos em diante).

Cada uma dessas fases € caracterizada por formas diferentes de organizacao
mental, que possibilitam as distintas maneiras do individuo relacionar-se com a realidade
que o rodeia. De uma forma geral, todos os individuos vivenciam essas 04 fases ha mesma
sequéncia, porém o inicio e o término de cada uma delas pode sofrer varia¢cbes em fungédo
das caracteristicas da estrutura bioldgica de cada individuo e da riqueza (ou nao) dos
estimulos proporcionados pelo meio ambiente em que ele estiver inserido. Dessa forma, a
divisdo dessas faixas etéarias deve ser analisada como uma referéncia e ndo como uma
norma rigida a ser seguida.

O estagio sensdrio-motor € caracterizado pala construcdo dos primeiros esquemas
mentais e pelo desenvolvimento das coordenagdes motoras. As a¢Ges comegcam a Ser
interiorizadas, no qual mentalmente a crianga vai construindo as formas logicas e suas
percepcOes de forma mais coerente. Comeca perceber 0s habitos comuns ao seu dia a dia,
criando com isso, uma rotina ou ritualizacdo, para dormir, comer etc. Inicia a imitar
embora nos primeiros meses ndo consiga diferenciar objetos, pessoas, agem conforme suas
sensacgdes e imitam algo que lhes represente uma satisfacao.

Nesta fase, a crianca passa a se dar por conta de objetos ocultos e da auséncia de
pessoas depois dos seis meses aproximadamente a mesma ird perceber. Ainda ndo possuli
uma capacidade mais definida e concreta da inteligéncia enquanto um raciocinio l6gico,
porém, com a aquisi¢do da linguagem inicia-se uma socializacdo efetiva da inteligéncia.
Ao brincar da inicio a empilhar objetos, abrir e fechar, colocar algo dentro de uma caixa,

tirar, guardar brinquedos. Com 0 passar dos meses, aproximadamente aos 18 meses em
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diante surge a simbolizacdo, nas brincadeiras comeca a fazer de conta, ao brincar com
panelas, fingindo ter comida dentro da panela etc.

Durante a fase pré-operatoria, a crianca possui a inteligéncia de empregar 0s
simbolos e signos, porém, Ihe falta a reversibilidade, por exemplo, ainda ndo desenvolveu
a capacidade de representar uma acgdo no sentido inverso de uma anterior, anulando a
transformacdo observada, necessita de mais explicacfes de ideias de detalhes; exemplo, é
em uma simples viagem e em relagdo ao tempo de duragdo da mesma; na qual a crianca
ndo sabe dizer se demoraria 0 mesmo tempo ao ir e ao voltar fazendo o mesmo trajeto,
porém, ja inicia o processo de raciocinar sobre simples hipdteses. Surge também nessa
mesma fase, a linguagem, associadas a imagens.

Algumas carateristicas ainda irdo limitar a possibilidade de a crianca estabelecer
trocas intelectuais equilibradas. Também nessa fase a crianca ainda ndo possui a
conservacgdo de definicdes que ela mesma faz ao dialogar, podendo afirmar ideias naquilo
que fala bem como entrar em contradi¢BGes e voltar atras em suas consideragGes sem se
perceber.

A crianca também possui um “pensamento egocéntrico” em suas representacoes,
ou seja, pensamento totalmente centrado no seu “eu”, assimilando aspectos que mais lhe
chamam a atengfo. E comum percebermos isso em uma disputa de brinquedos, ao ver o
“colega” pegar um brinquedo, a mesma quer também; logo, ndo possui autonomia em seus
atos, sendo heterogénea para pensar e agir, prontamente, é influencidvel pelos adultos.
Mas, isso faz parte dessa fase e o0s entendimentos irdo ser constituidos aos poucos com as
interacdes e com as trocas que realizam.

Dos 07 aos 11 anos, no estdgio operatorio-concreto, as deficiéncias da fase
anterior passam a ser superadas, comeca a ter a no¢ao de conservacdo e de invariancia, a
crianga realiza trocas intelectuais que irdo contribuir para a construcdo da sua
personalidade dando-se conta da sua possibilidade e das demais possibilidades, na qual
ocorrera com isso a formacdo do carater particular de cada um, porém, comeca a ser feita
com empatia a outros pontos de vista referentes as manifestagdes de seu desenvolvimento,
das descobertas, das aprendizagens. Adquire também a percepcdo de reversibilidade,
comeca a retomar pensamentos, ou seja, volta a origem dos fatos, da-se conta que
determinados liquidos ndo variam em quantidade se trocar os recipientes, todavia,
consegue ordenar varas em tamanhos distintos com objetos concretos.

Por fim, o estagio operatorio formal comeca juntamente com a pré-adolescéncia,

onde é capaz de raciocinar, deduzir, fazer hipoOteses, aceitar argumentos. Surgem
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preocupacOes relativamente mentais, sentimentos etc. Percebe o outro, enquanto processo
afetivo ou imaginativo. Utiliza de sua criatividade madura em relacdo as outras fases, ha
uma diferenciagdo entre “eu” e o “objeto”. Pode-se dizer € que é nessa fase, em que as
estruturas cognitivas da crianca alcangaram o seu mais elevado nivel de desenvolvimento e
tornam-se aptas a aplicar o raciocinio logico a todas as classes de problemas.

Tendo acima todas as fases analisadas, constata-se claramente que a crianga desde
0 seu nascimento até a fase adulta, passa por determinadas situag@es que lhes garantem que
a mesma se desenvolva respeitando os seus proprios limites.

Considerando a educacdo infantil contemplar os primeiros estagios do
desenvolvimento cognitivo das criancas, existe um conjunto de fatores que devem ser
observados pelos professores no desenvolver de suas aulas. Esses fatores, destacados por
Piaget (1991) e reforcados por La Taille, M. Oliveira, K. Dantas, (1992), Gadotti (1984) e
Hoffmann (1998), dizem respeito a determinados habitos e atitudes dos seus alunos bem
como ao processo de apropriagdo da linguagem e a psicomotricidade. Esses aspectos, em
seguida, serdo retomadas por Hoffmann na constituicdo dos pareceres avaliativos.

Por ora, torna-se oportuno situar esses aspectos em relacéo ao desenvolvimento da
crianca acompanhado a sua trajetoria escolar. Compreendemos a importancia de o
professor observar seus alunos em relagdo aos “habitos e atitudes” materializados em sala
de aula para orientar suas praticas pedagogicas. Observar algumas situagdes, como a
crianca estd atenta aos acontecimentos da sala, se ela relaciona-se bem com o0s colegas e
professores, se é cuidadosa ao brincar com os materiais, e com as orientacGes dadas, pode
ser fonte de riquissimas informacdes para a organizacdo e planejamento didatico.

Além disso, no que tange a linguagem, deve-se estar atendo ao fato de se o aluno
entende bem o que lhe é falado, se ja fala, se 0 mesmo se expressa com clareza, articulando
bem as palavras, se é desinibido e gosta de participar das atividades musicais e teatrais, se
dialoga sobre suas vivéncias espontaneamente, na hora da histdria, esta disposto a ouvir e a
participar, bem como dos momentos de cantigas de rodas. Complementa-se ainda com a
atencdo ao raciocinio légico das criangas, se conseguem concentrar-se na realizacdo das
atividades, demonstrar interesse e criatividade na execucdo dos trabalhos, se s&o
responsaveis na execucao das atividades. Por fim, no &mbito da psicomotricidade, atenta-se
para os cuidados se a crianga consegue movimentar-se bem, gatinhar, caminhar, pular,
correr, saltar, arrastar, se modela, cria formas diferentes, se apresenta boa motricidade fina,

Se consegue recortar, pintar, colar, se orientar bem no espaco e tempo.
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Todos esses aspectos a serem analisados constituem-se como componentes
indissocidveis da pratica pedagogica para o éxito dos processos de ensino e aprendizagem.
Considerando-se todas estas caracteristicas do desenvolvimento da crianca, bem as suas
fases as quais as superando a crianga cresce e se relaciona com 0 meio que o cerca de
forma saudavel.

Dessa forma, entendemos que um dos principais objetivos dos pareceres
avaliativos da educacdo infantil € justamente este, de assegurar que o professor realize este
olhar minucioso sobre cada caracteristica peculiar de seus alunos, levando-se em
consideracdo todas as descobertas de seus educandos. Assim, desmistifica-se da avaliagdo
na educacdo infantil qualquer principio de atribuir mérito ou julgamento e ratifica-se o
compromisso em qualificar o processo educativo. Esse sera nosso tépico de analise da

proxima secao.

2.1 A CRIANCA NA ESCOLA DE EDUCACAO INFANTIL

Antigamente falava-se pouco em educacdo infantil, ja que a maioria das criangas
permaneciam em suas casas com suas médes. Porém, com a constante industrializacéo e a
necessidade do mercado em contratar também o trabalho feminino, passa por alterar 0s
costumes familiares mais antigos, pois as médes ndo tém como deixa-los sozinhos em casa.
Dessa forma, pode-se dizer que a educacéo infantil surge, em muitos casos, mais com uma
finalidade assistencialista do que educativa propriamente dita. Por outro lado, a partir da
educacdo infantil surgiram também novas formas de conceber a educacdo, assim como de
se pensar na crianga como um ser histérico e social que constréi o seu préprio
conhecimento.

Deheinzelin, constata que:

Temos entdo caracteristicas basicas do ser humano — ao mesmo tempo,
produto e origem da cultura, - que o fazem bem diferente do demais
mamiferos do reino animal: o pensamento e seu fruto mais dadivoso — o
conhecimento humano (...). Considerando as coisas deste ponto de vista, a
crianga ndo é um vir a ser; mas sim alguém que ja é desde sempre uma
pessoa, que mesmo dependendo durante muito tempo doa adultos para se
alimentar e locomover deve poder exercer com plenitude as suas
capacidades afetivas e cognitivas. Partindo deste pressuposto, teremos que
descartar forgosamente da educacdo infantil todo e qualquer procedimento
preparatério (1994 p.24-25).
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Por esse motivo € que se considera a educacdo infantil tdo importante para a vida
e desenvolvimento das criangas, tornando-se um direito previsto em lei. Segundo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei nimero 9394, de 20 de dezembro de 1996,
firmada pelo entdo presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo seu ministro da educagéo
Paulo Renato, a educacdo é um direito para todos, sendo considerada a educacdo basica
como primeira etapa do processo educacional. Dentro deste nivel de ensino esta a creche, a
qual recebe criangas de zero a 03 anos de idade, e a pré-escola, que por sua vez contempla
criancas dos 04 aos 06 anos.

Essa etapa, segundo o documento, deve oportunizar ao ser humano condi¢fes de
tornar-se um cidadéo ativo e participativo no meio que vive, oferecendo condi¢des para tal
fim. Ja& o artigo 22 da referente lei confirma e garante esse direito a educacdo como
condicdo fundamental para o desenvolvimento nos primeiros anos de vida, o qual deixa
evidente de que “a educagdo basica tem por finalidades desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e oferecer-
lhe meio para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. (Brasil, 1996, p.14).

Por sua vez, o artigo 29 afirma que “a educacdo infantil, primeira etapa da
educacdo béasica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social complementando a agédo
da familia e da comunidade”. (Brasil, 1996, p.17). Com esse pressuposto, consideramos
muito importante escola e professor desenvolverem um olhar sobre a crianga que considere
sua participacdo, criatividade e autonomia no desenvolvimento das mais simples tarefas
escolares.

Para que isso tudo seja possivel, € indispensavel oportunizar um ambiente
agradavel e de confianca, dentro da sala de aula e também fora dela, onde as criancas
poderdo com isso, ampliar as suas descobertas sobre o mundo de forma integral.
Acompanhada de todos os adultos que convivem com ela, para que possam dialogar e
brincar com a mesma, tanto em casa, quanto na escola, é importante haver a troca de ideias
entre ambas as partes, construindo um ambiente interativo e participativo.

Aléem de um ambiente agradavel, alguns aspectos da atividade infantil devem ser
levados em conta enquanto se estd pensando em uma proposta que vise estimular a
aprendizagem. Associado a esse ambiente agradavel, esta o desenvolvimento de atividades

com potencial significativo. Com aporte na teoria da aprendizagem significativa de David
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Ausubel®, podemos afirmar que o espaco escolar torna-se mais atraente para que as
criancas possam realizar trocas de informacdo e desenvolver o seu pensamento, raciocinio
I6gico e internalizar 0os novos conhecimentos.

Enguanto volta-se o pensamento para a formagdo da linguagem, comunicar-se
através de conversas, ou de contar-lhes histérias, dar-lhes livros para que possam
vislumbrar, assim como revistas, assistir desenhos, ouvir musicas, ver albuns em familia,
fara com que além de criarem memorias afetivas, possam aprender de forma significativa.
Se volver-se para o corpo, expandir seus movimentos, explorar o corpo enquanto espaco
fisico, lateralidade, resolver situacBes conflitantes, realizar constru¢cbes de suas
brincadeiras, como correr, saltar, pular, dancar; bem como criar 0S seus proprios
brinquedos com a orientacdo de um adulto ou responsavel, isso ira ser indispensavel para
ajudar tanto em seu desenvolvimento, no seu crescimento como um todo, levando-se em
consideracdo existente em cada familia, que sdo as localidades, os habitos, as culturas,
valores, costumes que permeiam cada crianca.

A crianca faz uma série de combinacgdes entre 0 seu eu e aquilo que estd a sua
volta, logo, ira crescer e, no entanto se dando conta disso, desenvolvendo a sua prépria
inteligéncia, através daquilo que Piaget (1991), explica como assimilagdo e acomodacéo,
ou seja, assimila tudo oque h& de novo, modificando esquemas, e acomodando-o0s, para
depois equilibra-los, pois, segundo o autor, o desenvolvimento intelectual, € um processo
de construcdo e de reconstrucdo, no qual existem esquemas pré-existentes e que outros
possivelmente poderdo ir se integrando como novos esquemas e /ou modifica-los, cujo
nome dado ¢ o de “Assimilacao ¢ Acomodacao”.

Conforme Piaget,

A assimilacdo generalizadora prépria dessa fase ndo se limita a essa forma
elementar, acontece com o efeito, que a novidade apresentada & crianga nao
consiste num determinado objeto, mas num acontecimento, num espetaculo
propriamente dito sobre o qual o sujeito ndo tem dominio direto (1991, p.193).

Analisados os aspectos acima citados, entendemos indispensavel essa relacdo do
educando com o meio pelo qual estd inserido para o seu desenvolvimento de forma

integral, pois isso se torna algo indissociavel, visto que o mesmo atua ativamente com o

! Sobre a teoria da aprendizagem significativa de David Ausubel, recomendamos a leitura de artigo intitulado
“Teoria da aprendizagem significativa segundo Ausubel”, de autoria de grupo interdisciplinar formado por
Adriana Pelizzari, Maria de Lurdes Kriegl, Mércia Pirih Baron, Nelcy Teresinha Lubi Finck e Solange Inés
Dorocinski, publicado na Revista PEC, Curitiba, v.2, n.1, p.37-42, jul. 2001-jul. 2002.
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meio na sua construcdo intelectual. Portanto, consideramos que a crian¢a na escola de
educacdo infantil necessita que os processos de ensino contemplem essas carateristicas
sociais. A sua interacdo com o ambiente revela ricas informacGes que podem ser usadas
pelo professor no aprimoramento de sua pratica pedagdgica e no sucesso do processo de

ensino e aprendizagem.

A crianca é um ser-no-mundo permeado de limitagdes, dadas pela imaturidade de
seu corpo e pela moldura oferecida na convivéncia com a cultura ao seu redor,
sobre 0 que é permitido ou ndo para uma crianga por ali, mas é uma pessoa desde
a mais tenra idade apta a dizer algo sobre tudo isso: diz algo em seu corpo,
gestualidade, gritos, choro, expressbes de alegria e consternagdo, espanto e
submissdo. Esses dizeres em agdo, essas atuagdes no corpo, mostram-se repletas
de teatralidade: pequenas, médias e grandes performances, acdes de suas vidas
cotidianas que encarnam formas culturais no ser total da crianga; acdes visiveis e
também invisiveis aos olhos do adulto. (MACHADO, 2010, p. 126).

A partir dessas consideracfes, entendemos de extrema valia ressaltar que as
criancas aprendem desde o primeiro contato com o meio, e avalia-las, portanto, ndo é uma
tarefa facil, sdo arduos desafios, constantes anélises permanente da crianca e de forma
individual. Além disso, demostrar confianca em seu desenvolvimento ja que cada ser tem o
seu tempo para aprender e se desenvolver. Seguir orientacBes tedricas e metodoldgicas é
primordial para se obter éxito nesse processo da avaliacdo da educacéo infantil e esse serd

nosso topico de analise na secéo seguinte.
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3. A AVALIACAO NA EDUCACAO INFANTIL: ORIENTACOES E DESAFIOS

O ato de avaliar, assim como o ato de planejar, € uma atividade essencialmente
humana, que estd intrinsecamente ligada as nossas expectativas e aos critérios que
estabelecemos diante de determinada situacdo, pessoa ou objeto para que algo se realize.
Nas instituicdes de ensino, é possivel presenciar a existéncia de processos avaliativos em
diferentes ambitos, desde avaliacbes que buscam medir o nivel de conhecimento e
aprendizagem dos alunos, até processos que objetivam analisar o desenvolvimento do
trabalho do corpo docente e da equipe gestora.

Nesta dimensdo, entende-se que a avaliagdio € um elemento de extrema
importancia que, por sua vez, deveria possibilitar a visualizacdo e compreensao, entre
tantas coisas, do caminho que tem sido percorrido pela escola e do processo de
funcionamento da mesma, a fim de fornecer subsidios para a¢des futuras de todos 0s seus
sujeitos.

Em se tratando de educagéo infantil, a partir de 2010, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) determinam que as institui¢fes que atuam
nessa etapa de ensino devem criar procedimentos para a avaliacdo do desenvolvimento das
criancas. Esse processo, contudo, ndo deve ter como objetivo a sele¢do, a promocao ou a
classificacdo das criangas. Sua finalidade pauta-se na observagdo critica e criativa das
atividades, das brincadeiras e interacbes das criancas no cotidiano da escola e da sala de
aula.

Anterior as DCNEI, em seu artigo 31, a LDB orienta sobre como deve proceder a
avalia¢do na educacao infantil. Conforme o documento, “na educacao infantil a avaliacao
far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental”. (Brasil, 1996, p.17). Tendo em
vista o previsto na LDB, entendemos que a avaliacdo devera ser realizada de forma integral
e levar em consideracdo as experiéncias de vida do aluno, ou seja, a situagédo vivenciada
pelo mesmo, na qual o professor devera observar e referir seu desenvolvimento através de
Seus registros.

Além disso, tendo em vista uma concepcdo pedagdgica humanizadora e
libertadora, como a postulada por Freire, por exemplo, a educacdo € concebida como
experiéncia de vivéncias multiplas. Dessa forma, considera-se necessario avalia-la como

um todo, ou seja, uma apreciacdo da variedade de ideias e estratégias de acdo que as
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criangas apresentam para, a partir de entdo, elaborar e mediar agdes educativas que
favorecam o seu desenvolvimento.

Entendemos que o ato de avaliar na educacgdo infantil deve constituir-se através de
um olhar global sobre a crianga. Assim, agregando o desenvolvimento total do educando,
bem como os aspectos sociais, emocionais, motores e cognitivos, visando o educando
como sujeito que é ativo e dinamico, que participa da construcdo de seu préprio
conhecimento e isso podera ser vivenciado enquanto se é crianga também.

Todavia, de acordo com Souza (1996), a pratica de avaliar surgiu com a
necessidade de controlar e formalizar o trabalho desempenhado pelas educadoras nas
escolas, a fim de comprovar os seus trabalhos com as criancas. Porém, isso foi muito mais
além, se tornou um acompanhamento referente ao desenvolvimento da crianca no percurso
escolar iniciado na educacéo infantil.

Souza diz que as experiéncias do passado geraram um repensar sobre as
finalidades avaliativas.

[...] E bem possivel que a experiéncia vivida pela educac&o infantil nessa

época possa ter gerado um repensar a respeito do seu conceito e de sua
dimensdo. Novas formas de se conceber a educacdo e de contextualizar a
crianca passaram a solicitar uma discussdo que ndo ocorria nos
primoérdios do estudo sobre o tema, abordando a questdo da crianca como
ser histérico e social sujeito que constréi o proprio conhecimento (1996
p.45).

Nesse, contexto, a importancia em avaliar se da pela abertura do professor para o
entendimento da crianga, com as orientag@es tedricas que lhe ddo base para uma postura
mediadora promovendo um ambiente de confianca propicio para troca de aprendizagens.

A avaliacdo na Educacéo Infantil conforme os documentos oficiais (LDB, DCNI e
PCNSs) devera ser diaria e em todas as atividades realizadas, inclusive nas brincadeiras e
jogos. A partir desse ponto de vista, a avaliagdo admite um significado orientador e
cooperativo por parte do educador, que devera ser o facilitador para que as novas
descobertas sejam realizadas por seus educandos e a0 mesmo tempo, ser o espectador que
ird acompanhar essas descobertas, incentivando, estimulando orientando e proporcionando
situacOes que promovam esse desenvolvimento.

A avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem é realizada de forma continua,
cumulativa e sistematica, com o objetivo de diagnosticar a situacdo de aprendizagem de

cada aluno. Os registros podem ser feitos no caderno de planejamento, onde cada professor
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registra acontecimentos novos, conquistas e/ou mudancas de seu grupo e de determinadas
criangas.

Para auxiliar o professor na tarefa avaliativa, os Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs —, criados em 1998 em atendimento as determinacBes da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394/96), tém por objetivo auxiliar o
professor na realizacdo de seu trabalho educativo diario junto as criancas. Em sua
organizacdo, quanto a avaliacdo, apresenta seis eixos tematicos relativos ao &mbito de
experiéncias e conhecimento de mundo das criangas: Movimento, Musica, Artes Visuais,
Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matematica.

Logo, o planejamento de aula do professor deveria ser desenvolvido e avaliado a
partir desses eixos citados acima e de praticas educativas que considerem a pluralidade e
diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural das criancas brasileiras. Em
relacdo ao primeiro eixo, Movimento, o documento considera que para Se ter reais
condicOes de avaliar se uma crianga esta ou ndo desenvolvendo uma motricidade saudavel
é necessario refletir sobre 0 ambiente da instituicao e o trabalho ali desenvolvido. E preciso
considerar e analisar se 0 espaco onde a crianca esta inserida € suficiente e desafiador aos
seus limites. As atividades desenvolvidas com o grupo, devem proporcionar momentos e
oportunidades de as criangas se movimentarem, experimentarem novas posturas e também
interagirem com o grupo. A avaliacdo do movimento deve ser continua e permitir que a
crianga reconhega 0s seus avangos e conquistas, assim nao se sentindo inferior ao grupo.

Em relacdo ao segundo eixo, a avaliacdo na area de Musica, caberd ao professor
estar atento ao desenvolvimento vocal, ritmico e motor das criangas. Outros aspectos cuja
analise também é orientada pelos PCNs, dizem respeito a capacidade de imitacdo, de
criacdo e de memorizacdo musical. Além disso, também é importante e recomendavel a
atualizacdo das informacdes registradas pelo professor, permitindo o devido
acompanhamento da evolucdo de cada crianca. Ainda, destaca o documento, que tais
registros devem constituir-se em instrumento para a reorganizacdo de objetivos, contetdos,
procedimentos, atividades, e como forma de acompanhar e conhecer cada crianca e 0
grupo.

O terceiro eixo compete as Artes visuais, que por sua vez possuem alguns
aspectos peculiares. A avaliacdo devera ser sempre processual e € um elemento que deve
ser praticado em todos os eixos e ter um carater de anélise e reflexdo sobre as produgdes
das criangas. Por um lado, tal processo deve explicitar as criangas as suas conquistas e as

etapas do seu processo criativo. E, para o professor, deve fornecer informagdes sobre a
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adequacdo de sua pratica para que possa repensad-la e estrutura-la sempre com mais
seguranca.

O quarto eixo tematico diz respeito a Linguagem oral e escrita, no qual, se
aconselha primeiramente um levantamento inicial para obter as informacfes necessarias
sobre 0 conhecimento prévio que as criangas possuem sobre a escrita, a leitura e a
linguagem oral, sobre suas diferengas individuais e sobre suas possibilidades de
aprendizagem, somente apds isso, o professor poderd planejar a pratica, selecionar
contetdos e materiais, propor atividades e definir objetivos com uma melhor adequacao
didatica, ap0s isso, observar se a crianga ampliara seu vocabulario, se possuem interesse no
momento da leitura e/ou se estdo buscando por conta, avaliacdo deverd ser realizada de
forma sistematica e continua ao longo de todo o processo de aprendizagem.

O quinto eixo reporta-se aos conhecimentos em relacdo a Natureza e Sociedade,
no qual o professor devera propiciar momentos de interacdo em que as criangas possam
revelar a admiracdo por algumas das manifestag@es culturais de sua propria comunidade e
como sujeitos criticos e formadores de opinides possam se manifestar, realizando hipéteses
e criando ideias sobre os diversos assuntos pautados. Além disso, propiciar atividades
como passeios por parques e locais de area verde, manter contato com pequenos animais,
pesquisar em livros e fotografias a diversidade da fauna e da flora, sdos algumas sugestoes
apontadas pelo documento como formas da crianca despertar o interesse a valorizagdo da
natureza. E a avaliagdo desse eixo devera considerar a exposicdo de ideias, hipdteses e
opiniGes, de modo que as criangas possam perceber que suas colocagfes sdo acolhidas e
contextualizadas.

O sexto e ultimo eixo diz respeito a Matematica. Aqui, evidencia-se no diadlogo da
crianca com o adulto se a mesma serd capaz de responder perguntas, resolver situacdes-
problema, registrar e comunicar qualquer ideia matematica. O professor devera observar e
compreender o que as criancas fazem, os significados l4gicos que as mesmas realizam. A
avaliacdo devera analisar o que elas sabem e como pensam para reorientar e reorganizar
seu pensamento, demonstrando nog¢des do planejamento da acdo educativa.

Além dos PCNs, o Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(Brasil, 1998) também traz suas orientagcbes acerca de como deve ser conduzida a
avaliacdo nesta etapa escolar. Em seu livro introdutorio, o item: “Observagdo, registro e
avaliacdo formativa”, traz a seguinte visdo sobre avaliagdo: “[...] um conjunto de agdes que
auxiliam o professor a refletir sobre as condi¢bes de aprendizagens oferecidas e ajustar a

sua pratica as necessidades colocadas pela crianga” (BRASIL, 1998, v.1, p.59). Ou seja,
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nao ha a menor vinculacdo com a questdo classificatdria, punitiva ou ainda promocional,

que erroneamente sdo vinculadas a avaliagdo. Além disso, o documento completa:

E um elemento indissociavel do processo educativo que possibilita ao professor
definir critérios para planejar as atividades e criar situagdes que gerem avangos
na aprendizagem das criangas. Tem como fungdo acompanhar, orientar, regular e
redirecionar esse processo como um todo. (BRASIL, 1998, v. 1, p.59)

Nesse sentido, o professor devera criar objetivo e planejar atividades adequadas,
levando-se em consideracdo as etapas e as experiéncias vivenciadas pela crianga, dando
assim um real ponto de partida para a consolidagdo da aprendizagem e realizando uma
avaliacdo humanista e mediadora que é o que se quer como principio de vida.

No volume 2 do Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (Brasil,
1998, p.65), o documento aborda a questdo da “Formacgao pessoal e social”. Na subunidade
sobre avaliagdo, o documento orienta o professor que a observacdo da forma de se
expressar da crianga, sua concentracdo e envolvimento nas atividades e sua satisfacdo com
as produgdes e conquistas sdo importantes para 0 acompanhamento e a avaliagéo,
permitindo um replanejamento da acdo pedagogica. Faz ainda uma importante observacao:
“No que se refere a avaliagao formativa, deve-se ter em conta que ndo se trata de avaliar a
crianga, mas sim as situagoes de aprendizagem que foram oferecidas™ (Brasil, 1998, v.2,
p.66).

No volume 3 do mesmo documento ¢ abordado o “Conhecimento de mundo”,
subdividido em Movimento, Mdsica, Artes visuais, Linguagem oral e escrita, Natureza e
sociedade e Matematica, conforme as areas estabelecidas nos PCN’s. Para cada area sao
apresentadas “Orientagdes gerais para o professor” que incluem “Observacao, registro e
avaliacdo formativa”. Quanto ao movimento, o documento faz uma reflexdo sobre o
ambiente da instituicdo para uma motricidade saudavel, questionando se é suficientemente
desafiador, se as crian¢as ficam paradas por muito tempo, ou se sdo propiciadas situagoes
de interacdo (idem, v.3, p.40). Para criancas de zero a trés anos, considera-se importante,
para a aprendizagem do movimento, 0 uso de gestos e ritmos corporais para expressar-se, e
deslocamentos no espaco sem ajuda. Para as de quatro a seis anos, espera-se O
reconhecimento do movimento e a utilizacdo deste como linguagem expressiva, assim
como a participagdo em jogos e brincadeiras, incluindo habilidades motoras. Ressalta que
s6 podem ser avaliadas se a instituicdo tiver oferecido oportunidades de vivenciar
experiéncias usando o movimento (ibidem, p.40-41).
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Tanto os Pareceres Curriculares Nacionais como o Referencial Curricular
Nacional sdo documentos ricos, em pesquisas, experiéncias de profissionais envolvidos
com a area da educacdo infantil, sendo um vasto acervo de conhecimentos nessa area.
Logo, ambos os documentos citados ddo a base necessaria para que o educador seja
também pesquisador e que possa encontrar 0 suporte para uma boa préatica avaliativa na
educacdo infantil, tendo amparo para planejar suas avaliacdes e reorganiza-las sempre que
necessarios. Enfim, avaliar a crianga antes de qualquer situacdo é caracteriza-la como ser

anico, respeita-la individualmente.

3.1 ACONCEPCAO AVALIATIVA SEGUNDO JUSSARA HOFFMANN

Conforme ja apresentado sobre os PCNs a avaliacdo na educacdo infantil é
realizada por meio de pareceres descritivos. Dessa forma, na presente secdo trataremos
basicamente de compreender a esséncia dessas ferramentas avaliativas sob amparo
bibliogréafico dos estudos de Jussara Hoffmann que é Mestre em Educagdo, na linha de
pesquisa em Avaliacdo Educacional, pela UFRJ (Universidade Federal do Rio de Janeiro).
Hoffmann continuou sua carreira no Ensino Superior na Faculdade de Educacdo da
UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do Sul), desenvolvendo inimeras pesquisas
¢ projetos de extensdo sobre o tema “Avaliagdo Mediadora”. Atuou durante 15 anos como
educadora nos Ensinos Fundamental e Médio, também como coordenadora pedagdgica em
escolas publicas e particulares da cidade de Porto Alegre — RS. Devido a sua vasta
experiéncia na tematica ora analisada, selecionamos suas obras como principais
referenciais para embasar nosso trabalho.

Conforme Hoffmann (1998), o ato de avaliar é também o ato de realizar uma
mediacdo entre a crianca, sua realidade, o seu espaco de insercdo juntamente com o
educador. Por exemplo, perceber as angustias, 0s anseios, € 0s desejos que as criangas
muitas vezes apresentam em diversas ocasides, e muitas dessas ocasidoes sdo manifestadas
no periodo da Educacdo Infantil. Situacdes em que a crianca se manifesta por meio de
choros, de mordidas, ou com a prépria teimosia, nem sempre pode ser entendido como
algo negativo, pois podera ser refletido através dessa manifestacdo alguma passagem das
vivéncias da criangca em sua casa, por exemplo. Quem ira identificar essas situacdes é o
professor, que por sua vez devera estar atento para que ndo empreender equivocos e

acabar realizando uma avaliacdo inadequada do desenvolvimento da crianca.
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As consequéncias desta situacdo estdo manifestadas em varias cenas de realizacédo
docente, tais como: na forca do improviso em relacdo a dindmica dos trabalhos
realizados em sala de aula; na falta de intencdo definida, sequencia e
aproveitamento das atividades enquanto condicdo favoravel para o
desenvolvimento infantil; na ocupacdo do tempo com atividades que se atropelam;
na frieza de um ambiente constantemente igual, sem organizacdo prévia
condizente com o tema a ser desenvolvido, ambiente este que ndo desafia a
crianca, ndo favorece o aflorar de seus interesses e necessidades e, tampouco a
exploracdo do mundo real. (ANGOTTI, 2008, p. 57).

Fica evidente que avaliar € um processo que requer uma observagdo cuidadosa,
com um olhar atento as particularidades de cada aluno, sabendo apreciar a variedade de
ideias que a crianca realiza, externaliza em contato com seus pares. Para tal, Hoffman
(1998), elenca alguns pressupostos basicos para uma boa pratica de avaliacdo na educacgéo
infantil.

Em primeiro lugar, a autora considera que a avaliacdo deve ser uma proposta
pedaglgica que vise levar em conta a diversidade de interesses e possibilidades de
exploracdo do mundo pela crianca, respeitando sua propria identidade sociocultural, e
proporcionando-lhe um ambiente interativo, rico em materiais e situacfes a serem
experienciadas. Além disso, o professor deve ser um investigador do mundo da crianca,
agindo como mediador de suas conquistas, no sentido de apoia-la, acompanhé-la e dar Ihe
oportunidades aos novos desafios.

Outro ponto destacado por Hoffmann (1996) diz respeito a permanente
observacdo, registro e reflexdo acerca da acdo e do pensamento das criancas, de suas
diferencas culturais e de desenvolvimento. Antigamente, tinha-se uma avaliagdo
comportamentalista, na qual observa-se a crianca de forma mais fragmentada.
Separadamente, avaliava-se quanto ao aspecto afetivo, cognitivo e psicomotor. Essa
avaliacdo caracterizava-se por ser demasiadamente centrada em treinar habilidades
(psicomotoras), controlar as atitudes (afetiva) e ao ensinamento de contetdos (cognitiva).
Hoje, Hoffmann (1996) aponta para um olhar mais integrador sobre o processo de
avaliacdo. Essa visdo valoriza as experiéncias de vida de cada sujeito, suas transformacoes
e descobertas.

Conforme ja apresentado nesse estudo, a avaliacdo na educacdo infantil far-se-4
mediante a observacao, registro e emissao de pareceres descritivos. Conforme Hoffmann
(1998), um dos pressupostos basicos da avaliacdo € justamente torna-la investigativa e ndo
sentenciva, mediadora e ndo constatativa, porque € a interacdo adulto/crianca que justifica

a avaliacdo em educacdo infantil e ndo a certeza, os julgamentos, as afirmacbes
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inquestionaveis sobre o que ela é ou ndo é capaz de fazer. Além disso, professor deve
despir-se de métodos de registro uniformes e padronizados e buscar estratégias de
acompanhamento da historia que cada crianga vai constituindo ao longo de sua descoberta
de mundo.

Entendem-se nesse processo de pesquisa que para redigir os pareceres descritivos,
o0 educador precisa ser claro, coerente e objetivo com o que se propds a avaliar, 0s critérios
para essa avaliacdo necessitam ser bem elaborados, descrevendo também as intervengdes
se houverem, para que isso fique claro, para ajudar as criancas. Além disso, devem ter um
bom posicionamento para auxiliar também aos pais. Por isso, os pareceres devem ser
claros, contextualizados e de facil compreenséo.

Os pareceres sdo documentos qualificadores do trabalho pedagdgico, logo,
conforme visto a partir dos PCN’s, ndo podem ser um formulario apenas facilitador do
registro. No préximo topico havera pareceres que apresentam muitas falhas em sua propria
estrutura. Muitas dessas falhas surgem no momento de preencher o parecer, por falta de
preparo de alguns professores ou por formularios mal elaborados. Em muitos casos, 0s
professores acabam se contradizendo em suas anotagdes acerca do desempenho do aluno.
Outras falhas evidentes sdo por nao realizarem um acompanhamento adequado, ou ainda
por possuirem muitos alunos na mesma sala, os professores deixam alguns aspectos do
desenvolvimento da crianga passarem despercebidos. Por saberem que ndo se trata de um
documento totalmente descritivo, acabam no comodismo sem realizarem seus registros.

Hoffmann (1998) considera que muitos pareceres reduzem-se a apontar aspectos
atitudinais das criangas, como julgamentos de valor sobre essas atitudes, pouco revelando
de fato sobre o desenvolvimento em termos socioafetivos e cognitivos. Sdo breves, e
superficiais. Além disso, pareceres elaborados sobre criancas de uma mesma turma tendem
a referir-se sobre todas elas a respeito dos mesmos aspectos, numa mesma sequencia e
ainda comparando atitudes evidenciadas. 1sso se deve, segundo a autora, porque muitos
pareceres parecem apenas reproduzir, por extenso, fichas de comportamento, apresentando
um rol de aspectos apontados sobre a crianga, sem clareza tedrica ou significado
pedagogico.

Outra deficiéncia arrolada por Hoffmann (1996) nos pareceres avaliativos,
reporta-se ao fato de muitos pareceres seguirem roteiros elaborados por diretores ou
supervisores, uniformizado o relato dos professores e centram-se muito mais na rotina do
professor do que na observacdo do desenvolvimento da crianga. Além disso, 0s pareceres

parecem atender muito mais ao interesse da familia, no sentido de poder controlar o



31

trabalho desenvolvido com os seus filhos, do que “ser um instrumento de reflexdo sobre o
desenvolvimento da crianca e com significado pedagdgico para o professor ou a
instituicdo” (HOFFMANN, 1996, p. 50).

Com base nesses aspectos, percebe-se que a avaliacdo classificatoria,
comparativa, comportamentalista e tradicional desrespeita a crian¢a em sua individualidade
e em seu desenvolvimento. O documento (parecer descritivo, fichas prontas etc.), torna-se,
assim, vago e pouco significativo. Muitos professores ndo compreendem quanto esse
sistema de fichas prontas torna seus alunos comparativos. Para Hoffman (1996), essa
conduta permite a compreensdo da necessidade de o educador abandonar listagens de
comportamentos uniformes, padronizados e buscar estratégias de acompanhamento da
histéria que cada crianca vai constituindo ao longo de sua descoberta do mundo. Além
disso, deve-se levar em consideracdo € que a educacdo infantil requer uma constante
observacdo para fazer jus as individualidades e diferencas de cada crianca, sem compara-
las ou classifica-las.
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4. CONTEXTUALIZACAO E ANALISE DOS PARECERES DESCRITIVOS

Tendo em vista a relevancia social da pesquisa, nesta secdo faremos uma analise
como o processo de avaliagdo na educacdo infantil vem sendo realizado nas escolas do
municipio de Marau. Para tal, primeiramente entregamos as 10 escolas de educacao infantil
do municipio um termo de autorizacdo para realizacdo da pesquisa (anexo) e a solicitacdo
de uma cdpia de um parecer descritivo para que pudéssemos utilizar em nosso trabalho.

Realizada essa etapa, tivemos o retorno de 07 pareceres descritivos. Mesmo
assegurando que a identidade das escolas e dos professores nao seria exposta no trabalho,
algumas escolas optaram por nao participar da pesquisa temendo alguma exposi¢do. Além
disso, como o0 processo da pesquisa de campo ocorreu concomitante ao periodo das
eleicfes municipais, houve 03 escolas que optaram por ndo se manifestar alegando temer
alguma vinculacgdo as eleicdes.

Com os pareceres em maos, realizamos a analise de 06 deles (anexos), dos dois
primeiros trimestres desse ano, de séries distintas (Bercério Il, Bercario Ill, Jardim Il e
Pré). A analise de um parecer foi descartada devido a professora ter tirado a foto de um de
seus pareceres e a resolucdo do mesmo ndo ter ficado nitida, comprometendo assim a
identificacdo dos dados. As escolhas referentes aos alunos ficou a critério das professoras.
A analise dos pareceres terd amparo tedrico nas orientacdes dos PCNs e dos estudos da
professora Jussara Hoffmann.

Essa analise partiu do proposito de uma triangulacdo de dados documentais com
dados bibliograficos e com material empirico. Os dados documentais compreendem o
conjunto de leis e regimentos que tratam da orientacdo do Ministério da Educacdo sobre
como deve ser conduzido o processo de avaliagdo na educacdo infantil. Os dados
bibliograficos, dizem respeito a analise de obras de renomados autores sobre a tematica
investigada. Por sua vez, os dados empiricos, compreendem o conjunto de pareceres de
cinco escolas de educacdo infantil do municipio de marau que foram coletados para a

andlise.
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4.1 ANALISE DOS PARECERES DESCRITIVOS

Apb6s uma breve leitura dos seis pareceres descritivos, identificou-se que ha
sequéncias de perguntas a serem respondidas, com o0s seguintes itens de legenda: S
(SEMPRE), QS (QUASE SEMPRE), e R (RARAMENTE). Além disso, um pequeno
espaco de quatro linhas para que a professora possa descrever reflexdes relevantes sobre o
desenvolvimento do (a) aluno (a). Os seis pareceres seguem 0 mesmo modelo, 0 que nos
permite afirmar que o municipio padronizou essa ferramenta avaliativa.

Em todos os seis pareceres, a avaliacdo do (a) aluno (a) se da por fases
fragmentadas de seu desenvolvimento, por exemplo, Bercario Il e Ill considera-se 0s
seguintes aspectos: desenvolvimento socioafetivo, desenvolvimento cognitivo e motor e
desenvolvimento de habitos e atitudes. Ja para o Jardim Il e Pré, dividem-se nas seguintes
categorias: desenvolvimento socioafetivo, desenvolvimento cognitivo e desenvolvimento
motor.

Esse método identificado nos pareceres analisados € chamado por Hoffmann
(1996) como registros tradicionais. Desde 1992 a autora vem estudando junto a institui¢oes
de educacdo infantil esse tipo de avaliacdo e concluiu que ndo sdo compativeis com as

necessidades avaliativas do aluno de educacdo infantil.

[...] Esse roteiro constituia-se de varios itens integrantes de areas do
desenvolvimento infantil (&rea sécio afetiva, de linguagem e pensamento
e motricidade ampla e fina). [...] Era comum que, de tempos em tempos,
mudassemos, retirdssemos, acrescentassemos itens a avaliacdo. [...] Foi
entdo que percebemos que ndo se tratava de modificar itens do roteiro,
mas de pensar este tema tdo polémico da avaliacdo. As criancas vinham
superando os desafios muito além do que o roteiro previa e 0 mesmo nao
tinha mais a funcéo de auxilio ao planejamento das atividades, acabando
por acontecer que, ao final dos semestres, faltavam itens a observar e
faziam-se “testes” com as criangas. (HOFFMANN, 1996, p.53 e 54).

Hoffmann (1996) entende que os pareceres devem ser provocadores do pensar dos
educadores, para que no momento em que seus alunos pensam e agem, pudessem observa-
los individualmente, sem comparaces, e que fosse utilizado um vocabulario acessivel ao
entendimento dos pais, com um olhar de totalidade sobre a crianga ndo algo totalmente
uniforme e fragmentado.

Dessa forma, Hoffmann (1998) considera esse tipo de avaliacdo uma anélise

artificial do desenvolvimento infantil, negando principalmente a identidade da crianga que
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esta sendo avaliada e a identidade do professor que trabalhou com ela. Ou seja, 0s
principios norteadores da avaliagdo, conforme expostos nos PCNs, ndo se configuram
como elementos presentes nessa pratica educativa e, dessa forma, como qualificadores
desse importante processo.

Nossa avaliacdo ndo contemplard todos os campos e itens avaliados no parecer.
Ao todo o documento € formado por trés campos, comtemplando mais de trinta itens ao
total. Selecionaremos alguns desses itens para tecer nossa critica sobre esse meétodo
avaliativo, que, ao nosso ver, se mostra superficial e incompleto, tendo em vista uma
avaliagdo processual, sendo insuficiente para mostrar as verdadeiras potencialidades e
desafios das criancas no processo de aprendizagem.

O primeiro parecer que analisamos é de um aluno do Bercario Il. Nos
reportaremos ao mesmo utilizando a nominag¢do Aluno “F” e Professora “F”. Conforme a
avaliacdo registrada no parecer nos dois trimestres, o aluno parece ter mantido uma
estabilidade. Nao é possivel identificar, que tipo de avangos o aluno teve nesse periodo.
N&o encontramos explicacdes, por exemplo, do que o aluno consegue realizar de forma
independente, e ndo contempla 0 modo como a crianga expde duas ideias, hipoteses e
opinides, de modo que posam ser acolhidas e contextualizadas.

No campo “desenvolvimento socioafetivo”, no item “Demonstra alegria ou
desapontamentos com sons”, nos dois trimestres o aluno “F”, possui SSSEMPRE, mas,
faz-se refletir na ocasido da leitura e interpretacdo enquanto pais, serd que 0s mesmos irdo
entender em qual das duas formas a crianca estd demostrando, se € SEMPRE para a
alegria, ou ¢ SEMPRE para os desapontamentos com 0s sons. Esse questionamento possuli
duplo sentido e ndo € algo compreendido em sua contextualidade.

Outro ponto que nos chamou a atencdo é quanto ao “desenvolvimento cognitivo e
motor ”. No item “Joga 0bjetos no chdo e repete como brincadeira”, nos dois trimestres o
aluno “F”, possui SSSEMPRE, faz-se entender que o aluno avaliado ainda ndo percebe que
nem todos os objetos poderédo ser jogados no chdo, pois, poderdo quebrar, inclusive algo
que ndo é de sua propriedade, podera se machucar e até mesmo aos seus colegas e
professores. Da mesma forma, o parecer apenas registra esse comportamento, mas em
nenhum momento abre discussédo para o que poderia ser feito nesse caso para auxiliar a
crianca a entender tal situagao.

Por outro lado, a professora “F” foi a Unica que redigiu o parecer dos dois

trimestres utilizando o computador para preencher suas reflexdes nas quatro linhas
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reservadas para essa finalidade. Nesse espaco, a professora consegue complementar e
contextualizar algumas informacdes que ficam ausentes das ficha de preenchimento.

Porém a mesma utiliza-se de frases como: “Muito comunicativo e inteligente, estd
sempre sorrindo” e “Aluno “F” a cada dia que passa vocé me surpreende mais, estou
muito feliz com o seu progresso! Vocé ¢é especial!”. Sdo frases soltas, com informagdes
limitadas, muito mais de uma dimenséo afetiva do que de uma sustentacao tedrica.

O segundo parecer que analisamos também é de um aluno do Bercario II.
Reportaremo-nos ao mesmo utilizando a nominag¢do Aluno “V” e Professora “V”. Assim
como no primeiro parecer, € evidente a presenca de uma sequéncia logica em que foi
analisado o aluno “V”, no qual aquilo que o mesmo ainda obtinha QS=QUASE SEMPRE
(no primeiro trimestre), e no segundo trimestre 0 mesmo apresenta S=SEMPRE, presente
na descricdo das fases de seu desenvolvimento guanto aos aspectos socioafetivo, cognitivo
e motor, habitos e atitudes, dentro daquilo que uniformemente é pedido na ficha de
avaliagdo.

Enquanto a espontaneidade do aluno “V”, a professora em suas frases do primeiro
trimestre faz uma pequena referéncia, por exemplo: “Mostra-se ser uma crianca tranquila e
independente, explora os objetos a sua volta e colabora na organizacdo da sala, mostra-se
carinhoso com os professores”, faz uma breve explicacdo de sua independéncia.

E conforme o questionamento do campo “desenvolvimento socioafetivo” quanto
ao item “Demonstra alegria ou desapontamentos com sons”, n0s dois trimestres o aluno
“V”, possui SSSEMPRE, porém, da mesma forma que o parecer anterior, deixa duvidas se
isso SIM acontece em relagdo a “alegria ou desapontamentos com os sons”. Além de ndo
ficar claro, a professora também ndo escreve no espago destinado as considera¢fes do
professor.

A professora “V” utiliza-se de vocabulario individualizado sem realizar
comparagdes com demais alunos, porém, atribui na frase inicial do segundo trimestre
descrevendo: “V” “é uma crian¢a que busca carinho e ateng¢do” [...], pode ser que nas
entrelinhas a professora quis dizer que o aluno “V” ¢ uma crianga carente? Essa frase
também ndo fica bem definida, com duplo sentido. Ou ainda na seguinte frase: [...]
“Progrediu muito em todos os aspectos”. Mas, que aspectos sdo esses, € um aglomerado
de frases desconectas, e muito vago, com duplos sentidos de interpretacdo, limitadas e sem
sustentacdo tedrica.

O terceiro parecer que analisamos também é de um aluno do Bercéario II.

Reportaremo-nos a0 mesmo utilizando a nominacdo Aluno “E” e Professora “E”. Ao
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observarmos a ficha de avaliagdo da Aluna “E”, evidencia-se a relacdo semelhante com as
demais fichas de avaliacdo, com situacGes repetitivas, com um espaco restrito para
descricdo, a estrutura ndo se difere dos demais, sem uma analise reflexiva desse
acompanhamento. A Aluna “E” possui apenas o primeiro trimestre, pois, mudou-se de
cidade ao fim do primeiro trimestre. Aparentemente, as descrigdes que estdo expostas no
parecer, foram compativeis com a anélise da professora, no primeiro trimestre, logo, ndo
haverd uma evolucéo clara a critério de um trimestre para com o outro.

No espaco de quatro linhas destinadas a descricdo da Aluna “E”, professora “E”,
se faz entender que a aluna em questdo adaptou-se a rotina da escola e que participa das
atividades propostas, porém, ndo esclarece se hd algum aspecto pelo qual a crianca
necessita ser mais explorada para contribuir em seu desenvolvimento. Além disso, cita
também a seguinte frase, de cunho afetivo: - “E uma aluna querida e inteligente”.

O quarto parecer que analisamos é de um aluno do Bercéario I1l. Reportaremo-nos
ao mesmo utilizando a nominac¢do Aluno “A” e Professora “A”. Nesse Parecer Descritivo,
nao ha indicios da evolucdo do desenvolvimento da aluna “A”, pois se mudou de cidade
com seus pais na metade do segundo trimestre, logo, esse parecer possui dados somente do
primeiro trimestre. Esse parecer revela mais uma falha desse sistema avaliativo composto
por uma ficha de preenchimento. O parecer, conforme os PCNs e também reforgado por
Hoffmann (1998), deve proporcionar uma analise do desenvolvimento do aluno
integralmente Neste caso, nos trés trimestres a mesma deveria ser analisada e,
provavelmente neste periodo de tempo a aluna deve ter tido avangos em algumas
dimensdes, 0 que ndo é externalisado pelo parecer.

Analisando-0 enquanto critério de Parecer Descritivo do Bercério 1l (os dois
analisados anteriormente), para com esse, 0 Parecer Descritivo do Bercario Ill, nota-se
pouquissimas mudancas e alteragdes nas descricdes de um ano para o outro. Um Parecer
Descritivo que permanece quase que todo igual em seus itens de um ano para o outro, pode
ndo contemplar uma evolugdo precisa de eventuais desenvolvimentos, aprendizagens,
individualidades etc., de cada uma crianga.

A professora “A”, ndo especifica qual foi o desenvolvimento da aluna “A” nesse
primeiro trimestre. Logo, no que esse parecer descritivo dara embasamento para uma
proxima professora em outra cidade, para que possa conhecer um pouco mais dessa crianga
e poder orientd-la em sua caminhada e contribuir para o seu desenvolvimento como um

todo?
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H& um U0nico registro escrito no espaco do primeiro trimestre, na qual esta
registrada a frase “Vocé é um amor!”.

O quinto parecer que analisamos é de um aluno do Jardim Il. Reportaremo-nos ao
mesmo utilizando a nominagdo Aluno “D” e Professora “D”. A partir de uma leitura
aprofundada do parecer da aluna “D” do primeiro e do segundo trimestre pode-se observar
que assim como 0s pareceres anteriores, esse segue sendo uma ficha de avaliacdo. Néo €
um texto reflexivo, e contextualizado, os questionamentos mudam em relagdo aos
anteriores, porém, se detém em uma uniformizacéo das rotinas em sala de aula.

No campo “desenvolvimento socioafetivo”, no item “Recebe influéncia de colega
com muita facilidade”, mnos dois primeiros trimestres, a aluna “D”, possui
R=RARAMENTE, porém, num questionamento de aspecto semelhante “Aceita auxilio e
sabe esperar a sua vez”, a aluna “D”, possui em seus dois trimestres SSSEMPRE. Isso se
torna contraditério ao analisar mais profundamente. O parecer deveria ter espaco para a
compreensdo desses acontecimentos, contextualizagdo e, conforme os proprios PCNs,
permitir que as criancas acompanhem suas conquistas, suas dificuldades e suas
possibilidades ao longo de seu processo de aprendizagem.

Na secdo ‘“desenvolvimento motor”, no item “Executa atividades de tracar,
recortar e colar”, N0 primeiro trimestre a aluna “D” possui QS= QUASE SEMPRE, e no
segundo trimestre a mesma aluna possui S=SEMPRE, podendo-se identificar uma
evolugdo de um trimestre para o outro. J& no campo “DESENVOLVIMENTO
COGNITIVO” no item “Consegue usar a tesoura de forma correta”, N0 primeiro trimestre
possui um R=RARAMENTE, e no segundo possui um QS=QUASE SEMPRE, revelando
mais uma contradi¢cdo. Nosso questionamento, no entanto, parte do principio de que esse
simples registro ndo dimensiona as reais potencialidades e desafios dos alunos. Para
Hoffmann (2001), ao invés de inferirem julgamentos e afirmacfes inquestionaveis sobre o
que a crianca € ou ndo é capaz de fazer, os pareceres devem se configurar como um rico
material de possibilidades de exploragdo do mundo por parte da crianga. Mais ainda, como
importante subsidio para que a familia possa fazer parte dos avangos e conquistas, bem
como dos desafios a serem superados.

Outro aspecto do parecer ora analisado que comprova a afirmacdo de Hoffmann
(2001) esta4 no campo “Desenvolvimento Cognitivo” no item “Escreve o seu nome”. NOS
dois primeiros trimestres a aluna “D”, possui R-=RARAMENTE, e no questionamento
logo, abaixo do mesmo campo, quanto ao fato de “Interessa-se por letras e nimeros”, a
mesma aluna obtém QS=QUASE SEMPRE, no primeiro trimestre e S= SEMPRE, no
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segundo trimestre. Essa € uma rica informacao que fica apenas em um plano superficial. Se
a aluna ainda ndo escreve 0 seu nome, mas tem um interesse grande por letras, € bem
provavel que a escrita do seu nome é apenas um critério de estimulos.

Diante de uma situacdo como essa, 0 documento avaliativo deveria servir para
pais e professores compreenderem que tipo de atitudes poderiam tomar para, assim como
0s pais, fomentarem e estimularem o desenvolvimento da crian¢a. Assim como 0s
pareceres ja analisados, o campo afetivo novamente se faz presente nos espacos que podem
ser preenchidos pelo professor com escrita. Ao invés de contextualizagcdes acerca das
potencialidades e dos desafios dos alunos, evidenciam-se frases como “Vocé ¢ uma menina
meiga, querida, estd adaptada a escola e a turma”.

O sexto e ultimo parecer que analisamos é de um aluno da pré-escola.
Reportaremo-nos ao mesmo utilizando a nominacao Aluno “P” e Professora “P”. Ao
analisarmos o referido parecer, em seus dois primeiros trimestres, observou-se que na
maioria dos itens abordados houve um progresso do primeiro trimestre para o segundo
trimestre.

No que diz respeito a0 campo “desenvolvimento socioafetivo”, no item “Respeita

iz

0s combinados e regras de convivéncia”, no primeiro trimestre a Aluna “P”, portava de um
S=SEMPRE e ja no segundo trimestre compreende um QS=QUASE SEMPRE. Esse
topico avaliativo revela um retrocesso, porém limita-se a essa revelagdo, ndo
contextualizando-a e inferindo os reais motivos que teriam levado a essa avaliagéo.

Nesse sentido, ao avangar para uma proxima etapa da escolarizagdo, o aluno “P”
sera prejudicado pelo fato de o seu novo professor ndo possuir um embasamento para
efetuar um conhecimento mais profundo sobre o seu desenvolvimento anterior Reitera-se
aqui que tanto na visdo de Hoffmann (1998) como dos PCNSs, a avaliacdo na educacéo
infantil deve consolidar-se em um rico material de possibilidades de exploracdo do mundo
por parte da crian¢a. Mais ainda, como importante subsidio para que a familia possa fazer

parte dos avangos e conquistas, bem como dos desafios a serem superados.

4.2 REVELACOES DAS ANALISES DOS PARECERES DESCRITIVOS

Ao concluir as andlises desses seis pareceres, tenho convic¢do de que sao
inimeras as situacdes que merecem ser revistas e analisadas com maior atencdo. Uma

avaliacéo realizada com falhas ou equivocos se reflete diretamente no desenvolvimento das
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criangas, no sucesso ou insucesso na caminhada escolar. Os pareceres avaliados neste
estudo, séo fichas facilitadoras do trabalho do professor. Esse viés é duramente criticado
por Hoffmann (1998), que como ja afirmamos anteriormente, considera esse tipo de
avaliacdo uma analise artificial do desenvolvimento infantil, negando principalmente a
identidade da crianga que esta sendo avaliada e a identidade do professor que trabalhou
com ela.

Assim como Hoffmann (1998) condena uma avaliacdo pautada por fichas
padronizadas, os PCNs inferem que essa modalidade avaliativa ndo deve se configurar
como elemento presente na pratica educativa, uma vez que ndo se caracteriza como
elemento qualificador desse importante processo. A avalicdo realmente significativa desta
importante etapa da vida escolar requer que o professor aproveite o seu tempo diario, para
realizar essas analises, descrevendo aquilo que considera relevante para a aprendizagem
significativa de seus alunos.

Para isso, essa avaliacdo devera ser a de mediagdo, conforme apontado por

Hoffmann.

Mediacdo significa um estado de alerta permanente do professor que
acompanha e estuda a histéria da crianca em seu processo de
desenvolvimento. Entendida nesse sentido, a avaliagdo mediadora é um
processo espontaneo, sem ser espontaneista. Ou seja, € espontaneo,
enquanto amplia o olhar sobre a crianga em suas manifestacdes diversas e
singulares do dia-a-dia. Mas ndo é um processo espontaneista, porque se
fundamenta em premissas tedricas consistentes sobre o desenvolvimento
infantil e na definicdo de objetivos significativos para a acdo pedagogica,
que constituem o embasamento a observacdo e analise cotidiana pelo
professor das descobertas e manifestacGes das criangcas (HOFFMANN
2012, p.46.)

Isso requer do professor intermediar, ou seja, levar em consideracéo as vivéncias e
experiéncias das criangas, bem como, as particularidades pela qual a mesma faz referéncia,
pois, cada crianca, tem uma realidade. E é evidente que isso devera permanecer tangivel
aos “olhos” de um professor interventor. Para conhecer verdadeiramente o seu aluno, esse
profissional devera estar preocupado e atuante, ao que diz respeito em questionar, e
também desafiar através de perguntas, fazer com que o educando pense, aja e fale por si
mesmo e tao logo, construir o seu préprio conhecimento.

Esse modelo de avali¢do identificado nas escolas analisadas ndo correspondem
aos reais objetivos da avaliagdo na educacdo infantil proposto nos PCNs, RCNs, e na LDB.

Podem ser compreendidos mais como um simples processo formal do que como uma
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ferramenta qualificadora do processo de ensino e aprendizagem. A superficialidade das
informacdes e a limitagdo dos professores em contribuirem com o que fica oculto a essas
fichas avaliativas, impedem que se possa ter uma compreensdo contextualizada das
potencialidades e dos desafios dos alunos.

Aléem disso, 0 pouco espaco reservado para que o professor registre suas
consideragOes acerca do processo avaliativo de seus alunos, revela que essa dimensao fica
em segundo plano, que é apenas para que o professor escreva algo pontual. A avaliagdo do
desempenho da crianca na educacdo infantil, necessariamente fica depositada
exclusivamente sobre os mais de 30 itens que o professor deve assinalar a respeito da
desenvoltura do aluno em sala de aula.

Essa realidade revela uma inversdo de foco. Conforme Hoffmann (1998) a
avaliacdo deve ter como foco o aluno e ndo o professor. Uma vez que essas fichas
avaliativas facilitam o trabalho do professor, permitindo que ele apenas assinale dados
sobre o aluno, estara tendo como prioridade facilitar o trabalho do professor ao invés de
realmente preocupar-se com o desenvolvimento integral dos alunos.

Além disso, como ja abordamos no inicio deste trabalho, os Pardmetros
Curriculares Nacionais, criados em 1998 com o objetivo de auxiliar o professor na
realizacdo de seu trabalho educativo diario junto as criancas, apresentam seis €ixos
tematicos relativos ao ambito de experiéncias e conhecimento de mundo das criangas:
Movimento, Mdsica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e
Matematica. Através desses eixos, 0 documento considera ser possivel contribuir para o

planejamento, e a avaliagdo precisa abranger estes seis eixos.

No formato dos pareceres ora analisados, fica muito dificil identificar e
compreender esses seis eixos avaliativos orientados pelos PCNs. Sabe-se, por exemplo que
o Aluno “F” gosta de atividades que movimentam o corpo. Porém, o documento limita-se
a essa informacdo. Nao é possivel identificar se ele prefere movimentar-se através de
dancas, de brincadeiras ou de jogos, por exemplo. Essas informacbGes sdo muito
importantes para o planejamento pedagdgico do professor atual e futuro professor deste
aluno. Além disso, os pais também precisam compreender essas informacgdes para, em
casa, potencializarem as experiéncias iniciadas na escola e responsaveis pelo

desenvolvimento cognitivo de seus filhos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A finalidade deste trabalho foi de compreender como se da o processo de
avaliacdo na educacdo infantil, juntamente com as analises de alguns pareceres descritivos
do municipio de Marau, para através de embasamentos bibliograficos no que diz respeito
ao assunto em questdo, confrontar a avaliacdo desses documentos, com a teoria e a prética.
Sabe-se que na educacéo infantil, existem muitos instrumentos disponiveis para o professor
se alicercar em sua préatica diaria. E observar cada crianca diariamente é a base para
subsidiar o desenvolvimento da mesma, eliminando suas dificuldades e integrando-a no
processo de ensino-aprendizagem.

Para Hoffmann (2003), uma postura avaliativa mediadora parte do principio de
que cada momento da vida da crianca representa uma etapa altamente significativa e
precedente as préximas conquistas. Para tanto, deve ser analisada no seu significado
proprio e individual em termos de estagio evolutivo de pensamento, de suas relacBes
interpessoais. Para a autora, essa conduta permite a compreensdo da necessidade de o
educador abandonar listagens de comportamentos uniformes, padronizados e buscar
estratégias de acompanhamento da historia que cada crianca vai constituindo ao longo de
sua descoberta do mundo.

Na educacdo infantil, & fundamental que se tenha uma avaliacdo de forma integral
da crianca, desenvolvendo as suas potencialidades, habilidades, e evoluindo em seus mais
diversos aspectos do desenvolvimento infantil. Apenas assim, a crianca ird se reconhecer
como sujeito, constituir a sua propria autonomia e construir o seu conhecimento. O
professor ira orientd-lo para que isso flua naturalmente, promovendo interacbes com o
meio, planejando e organizando e as atividades de forma adequada, pensando sempre na
crianca e no seu bem estar.

Com isso, o professor podera perceber a evolugdo da crianca em sua caminhada
escolar e com um olhar atento com as suas praticas diarias e com um bom embasamento
tedrico, valorizar a crianga como tal, sem realizar compara¢Ges com as demais criancas,
permitindo que os pais possam compreender o progresso dos filhos. Se isso se tornar um
habito, o aluno podera ser avaliado como ele realmente &, sem ser comparado, julgado por
modelos padronizados e/ou lhe atribuindo notas para “medir”, se 0 mesmo aprende ou ndo
aprende, pois, cada crian¢a tem o seu tempo para aprender.

Por fim, para que se possa transformar o processo avaliativo da educacdo infantil

em um ato de verdadeiro fomento a aprendizagem, é preciso ressignifica-lo. Conforme
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Hoffmann (2003), esse processo deve ser revertido em um acompanhamento e
oportunizac¢do ao desenvolvimento méaximo possivel de cada crianca, assegurando alguns
privilégios proprios dessa instancia educativa, tais como ndo atrelamento ao controle
burocrético de sistema oficial de ensino em termos de avaliagdo e a autonomia em relacéo
a estrutura curricular. Para a autora, sO assim serd possivel conceber uma avaliagdo em

educacéo infantil verdadeiramente justa, reflexiva e humanizadora.
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ANEXO 01 - TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZAGCAO DA PESQUISA

FABE Graduacido - Pés-Graduagdo - Extensao

MARAU Rs FACULDADE DA ASSOCIACAO BRASILIENSE DE EDUCAGCAO
4 Mantedenedora - Associagdo Brasiliense de Educagdo
A nossa qualidade faz a diferengal CNPJ 00.045.690/0009-52

TERMO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE PESQUISA

A Diregio da Escola OAAHSL Qumwm& #M/m&o

voluntariamente e esclarecida sobre a justificativa, os objctivos e 08 p{ocedlmentos

que embasam a pesquisa e sobre os beneficios que o seu trabalho produzira no campo
educacional. autoriza a pesquisadora ISADORA MACHADO CARDOSO LOPES a
realizar a pesquisa de Trabalho de Conclusio de Curso - TCC intitulado
“AVALIACAO ESCOLAR NA EDUCAGAO INFANTIL”, estando sendo orientada
pelo Professor Mestre EVANDRO CONSALTER no periodo setembro a outubro de
2016. Os procedimentos da pesquisa compreendem a andlise dos pareceres descritivos
escolares preenchidos pelas professoras da educacdo infantil desenvolvidos no ano de
2016, sendo este utilizado apenas como modo de andlise para a conclusio da pesquisa.
Foi devidamente ressalvada pela pesquisadora a garantia do sigilo que me assiste e que
assegura a privacidade e o anonimato quanto aos dados confidenciais envolvidos na

pesquisa.
Marau, 28 de setembro de 2016.

Diretor\‘(zfg da escola

Orientador

rientanda

T oy

Coordenadbra do Curso de Pedagogia

Rua José Posser, 275 | Bairro Sao Pelegrino | Marau/RS | CEP 99150-000
www.fabemarau.edu.br - 54.3342.8301
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ANEXO 02 - PARECERES FORNECIDOS PELAS ESCOLAS
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